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Q. .

Zhruba dvé tretiny déti zcelého svéta vyristaji
v mnohojazy¢ném prostredi (Bhatia a Ritchie 2004: 7).
Tento fakt zahrnuje déti z migrujicich rodin, déti Zijici
v pohraniénich regionech, déti rodi¢li pochazejicich ze
dvou zemi a déti ¢asto cestujicich rodi¢d. Pro Evropu
predstavuji velké jazykové bohatstvi, které je potfeba
zachovat pro zvySeni jazykové a multikulturni
rozmanitosti vcelé Evropé. Jazykové dovednosti a
kompetence déti by mély byt vyznamné podporovany a
rozvijeny po celou dobu jejich vzdélavani — od
materskych Skol az po Skoly odborného vzdélavani a
univerzity.

Narodni vzdélavaci systémy a organizace zamérené na
jazykovou kulturu v Evropé kladou jen maly ddraz na
polozeni véasného zdkladu mnohojazy¢nosti. V béznych
vzdélavacich systémech je vyuka mnohojazy¢nosti pro
déti jen malokdy zohlednéna. Tento aspekt byva Casto
nahrazen vyukou narodniho jazyka. Navic nesmime
opomenout komplikace se zaclenénim nebo socidlnim
vylouéenim a diskriminaci déti vychovavanych v migrac-
nim prostfedi. U nékterych znich dokonce nelze
vyloucit ani traumatické zazitky. Prlizkumy provadéné
partnery tohoto projektu a vysledky narodnich studii
ukazuji, Ze détem chybi dostatek motivace pro uceni se
a rozvoj svych rodnych jazykl (UNESCO 2003). Projekt
Multilingual Families se snazi podpofit a navrhnout
dlouhodoba teseni v podobé vyukovych materidld pro

Tyto materidly pro ucitele, které byly vytvoreny projek-
tovym tymem Multilingual Families obsahuiji Ctyfi ¢3asti:

1. — predstavuje zakladni myslenky pro-
jektu a zaméfuje se na poskytnuti motivace pro
uCitele a rodice, ktefi se rozhodli podpofrit
mnohojazy¢nost vramci vzdélavacich instituci a
v domacnostech. Tato ¢ast obsahuje dlvody, proc je
mnohojazyc¢nost takovy prinosem pro jednotlivce i
pro celou spolec¢nost.

2. — tato
Cast se vénuje otazkam, které mohou vyplynout na
povrch v souvislosti s mnohojazy¢nou vychovou déti.
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ucitele, skupiny pristéhovalcli a v podstaté pro vsechny
osoby, které se podileji na praci simigranty a mnoho-
jazyénymi rodinami. Materidly jsou navrzené tak, aby
byly snadno Sifitelné, a zarover obsahovaly odpovédi na
bézné otazky uZivateld.

Déti, které wvyrGstaji v mnohojazyéném prostiedi,
mohou byt pozitivnim ptikladem pro své vrstevniky a
podpofit je tak k mnohojazyénému vzdélavani. Hlavnim
cilem projektu je podpora a navod pro rodic¢e k tomu,
aby vychovdvali své déti vduchu mnohojazy€nosti
v neformalnim prostfedi a poskytnout jim podnéty,
které jednoznacné poukazuji na vyhody této vychovy.

Multilingual ~ Families  nabizi  rodi¢m  nékolik

zodpovézenych otazek:

1. — by méli podporovat vzdélavani v mnoho-
jazy€nych rodinach?

2. —mohou udélat pro jejich podporu?

3. — podporuji a udrzuji svlj jazyk, aby mély déti

snadnou cestu k jeho osvojeni a udrzeni?

Multilingual Families je navrzen tak, aby pomohl détem
z mnohojazy¢ného prostiedi pochopit mnohojazycnost
jako néco bézného a pozitivniho. Znalost druhého nebo
tretiho jazyka by neméla byt vnimana jako prekazka
k uéeni nebo rozsifovani prvniho jazyka, ale jako zpUsob
obohaceni a dispozice jazykovych kompetenci.

3. — prakticky priivodce
navrzeny tak, aby ucitellm a pedagoglim poskytl
jasné a srozumitelné informace pro pouZiti obsahu
projektu v hodindch. Obsahuje sbirku 25 nejlep-
Sich aktivit, které mohou byt pouZity ve vyuce na
podporu mnohojazyénosti. Aktivity jsou popsany
do detailu, vidy s popisem role ucitele a studentu.

4, —jedna se o
teoreticky podklad k projektu, ktery je zaméren na
oblast zdjmu. Popisuje soucasny stav dostupnych
zdroju a literatury vcéetné reSerSe a odkazl na
velké mnoistvi pfibuzné literatury rozebrané do
hlubsiho detailu.

2

SPOLECZNA AKADEMIA NAUK

S‘VHS 2paucan TR

WIENER VOLKSHOCHSCHALN




Tento dokument slouZi jako zdroj pro jazykovy a peda-
gogicky zaklad mnohojazycnosti pro ucitele a vzdélavaci
instituce, které se zabyvaji pomoci a podporou rodin
Zijicich v mnohojazytném prostfedi a rozhodly se
vychovavat déti v duchu mnohojazycnosti.

Manudl:

e poskytuje informace o moZnostech mnohojazyc-
nosti

e odpovida konkrétnimi odpovédmi
kladené otazky ze strany rodicl

e nabizi pohled na modely osvojovani jazyka u déti

e poukazuje na nékteré zasady a zpUsoby, které
pomahaji dokonéit mnohojazyéné vzdélavani.

na casto

Tento manudl odrazi fakta souvisejici s osvojenim
jazyka, mnohojazy¢nosti a mnohojazyénou vyukou a
pomaha pedagogim pochopit proces rozvoje jazyka.
Dokument zaroven rozSifuje povédomi o vyhoddach
dvou a vicejazycné dispozice a schopnost jeji vyuzivani
u déti.

Nas zplsob komunikace, napf. pouZiti jazyka,
reprezentuje zakladni charakteristiky lidské spole¢nosti.
Zakladnimi otazkami pfi vyuce jazyk( jsou: jak déti
mohou ziskat jazykové a komunikacni dovednosti?
Jakou rychlosti? MUzZe si kazdy osvojit vice neZ jeden

popisuje predevsim procesy rozvoje
systému  gramatického pouZiti jazyka;  existuji
samoziejmé dalsi moZnosti pouzZivani jazyka jako
napriklad vypravéni (viz aktivita ¢. 10), coZz vtomto
kontextu znamend, Ze dité prejima systém jazyka
v pribéhu nékolika let v podobé symboll (slova) a
pravidel (gramatika), kterd ditéti umozni komunikovat
s ostatnimi (Pinker, 1999). Otazka, zda je jev osvojovani
jazyka zaloZen na biologickych a environmentalnich
faktorech, vedla ktzv. pfirodni/vychovné polemice,
ktera také byva popisovdna jako stfetnuti behaviorismu
a nativismu. Jednd se o filozofické pojmy popisujici
rozdily mezi pfirozenymi vnitinimi a ziskanymi vnéjsimi
faktory rozvoje. Zasadni otazkou je: co je dulezitéjsi —
environmentalni nebo geneticka predispozice?

je reprezentovan predevsim Chomskym
(1966, 1965, 2002) povaZzuje za druhové specifickou
schopnost Clovéka ziskat a pouZivat jazyk. Nativisté vidi
Clovéka spiSe jako akéni neZ reagujici organismus.
Koncepce nativniho osvojovani jazyka je vysvétlena
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jazyk? Tyto otazky zajimaji lingvisty uz dlouhou dobu a
odpovédi na né se v soucasnosti zdaji byt jasnéjsi nez
kdy predtim. Pravé v této kapitole naleznete informace
o rozvoji jazyka u déti.

schopnosti osvojeni vlastniho jazyka, o kterém se také
hovofi v knize ,,Universal Grammar v souvislosti s pozdéj-
sim rozvojem této teorie (Chomsky, 1975, 1986). To
predstavuje druhové specifickou schopnost clovéka,
ktera se vztahuje predevsim k ziskavani jazyk( a ktera je
aktivovana jednotlivymi jazykovymi vstupy. Gramaticka
pravidla by neméla byt explicitné ucena, ale naopak
implicitné ziskana. JelikoZ je kazdé dité schopné naucit se
cizi jazyk, Chomsky predpoklada, Ze inherentni struktury
jazyka musi byt obsaZeny ve vsech jazycich, coz déla
z jazykového osvojovani vieobecné srovnatelny proces.
At uZ si déti osvojuji anglictinu, Cestinu, afghanstinu,
urdstinu nebo mandarinstinu, cely proces probihd ve
srovnatelné dlouhém obdobi pomoci podobnych
gramatickych bodU. Otazka zni, jak to délaji? Pinker nabizi
prijatelnou odpovéd' ve své knize Jazykovy instinkt: ,,Dité
se neuci desitky nebo stovky pravidel, zkratka vidy
zafunguji automatismy v jeho hlavé“ (Pinker, 1996:129).

To vede kzavéru, Ze pro lingvistiku jsou vstupy a

interakce  naprosto  nezbytné. Pouhd expozice
o
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jazykovych znalosti, jako napriklad pasivni sledovani
televize, neni dostacujici pro maximalni osvojeni jazyka.
IdedInim pripadem je, kdyZ u ditéte dojde ,k aktivaci
znalosti, ke kterym ma predispozici“ (Meisel, 1998). Lze
tedy konstatovat, Ze jistd mira aktivniho zpracovani
jazykovych vstup( se zda byt zasadni (viz aktivita ¢. 11).

Struéné feceno, nativismus predpoklada, Ze lidé maji
pfirozenou schopnost a moduldrni jazyk, ktery je
zaloZen na univerzalnich zasadach a specifikaci pro jazyk
danych parametrd. Univerzalni principy urcuji to, co
predstavuje lidskou fe¢ v ramci univerzalni gramatiky.
Kazidy jazyk je totiz uréen parametry, které jsou
ovlivnény danym jazykovym prostredim.

Opacny myslenkovy smér (Skinner, 1957)
popira vyse zminéné biogenetické jazykové schopnosti
lidi. Tento smér chdpe clovéka spiSe jako reaguijici
organismus, ktery se schopnosti a chovani naucil. Uceni je
definovano jako systematickd reakce organismu na
podnéty okolniho prostredi (viz aktivita ¢. 22). Podle
behavioristického vykladu disponuje ¢lovék jen velmi
malym jazykovym zdkladem pfi svém narozeni.

Zacnéme myslenkami, které se tykaji rozdilu v rozvoji
(viditeIné) jazykovych a obecnych kognitivnich
schopnosti. MlzZeme konstatovat, Ze existuji dvé
razné rychlosti vyvoje. Jiz ve tfech letech ziskaji déti
nejdalezitéjsi pravidla syntaxe a morfologie prvnich
jazykl a jen zfidka dokaZou vytvéret tvary odlisné od
vzorl daného jazyka (srov. Weissenborn, 2000:142).
Tato pokrocila vyvojova etapa neni k dispozici v jinych
kognitivnich oblastech: trileté dité nevi, kolik je
hodin, neumi popsat cestu, nedokdze rozliSovat mezi
fyzikalnimi rozméry ani mnoho dalsich véci.

Treti myslenkovy smér, ktery bychom radi predstavili, je
konstruktivismus a jeho hlavni zastupci L.S. Vygostkij
(2002) a Tomasello (2003). Tento pristup sice nepopira
existenci vrozenych struktur v détské mysli, ale tvrdi, Ze
jsou obecného plvodu jako naptiklad schopnosti vnimat
proces a propojovat jazykové i obecnéjsi informace.
Hlavni devizou ditéte je jeho schopnost ,Cist Umysly” a
rozvijet jejich vzory. Ty jsou zdsadni pfi komunikaci mezi
ditétem a pecovatelem v souvislosti se slovni zasobou, tj.
interni seznam slov a jejich vyznami, a zaroven pro
rozvoj gramatickych struktur.

Shrneme-li nas predpoklad, osvojovdni jazyka je
podpofeno vrozenym mechanismem, alespon pokud
jde o nabyti gramatiky. Rozvoj slovni zasoby je nejlépe
vysvétlen konstruktivistickymi modely a dovednosti
taktéZz chdpeme jako proces zaloZzen na interakci.
Predpoklddam, Ze tyto procesy mohou byt pausa-
lizovany pro vice neZ jeden jazyk, a to at uz soubézné
nebo nasledné.

Z toho, Ze osvojovani jazyka je C¢innost zcela nezdvisla na
jinych doménach, mizZeme za pomoci Pinkera konsta-
tovat minimdlné jeden zavér: ,Jazyk neni kulturni
artefakt, abychom se ucili zpUsob, jakym néco fici, kolik
je hodin, atp. Tuto cinnost zastupuje odliSnd oblast
lidského mozku. Jazyk je komplexni, specializovana
dovednost, ktera se u ditéte vyviji spontanné, a to bez
védomého Usili nebo dokonce formalni vyuky. lJe
vstfebdvan kvalitativné na stejné Urovni u vsSech
jednotlivell a jeho vlastnosti jsou zcela odlisné od
obecnych schopnosti jako napf. zpracovavani informaci
nebo inteligentni chovani” (Pinker 1996:18).

Co presné znamena mnohojazycnost? Edwards (2004:7)
poskytuje celkem nejednoznacné vysvétleni: ,kazdy je
dvojjazy¢ny”. Tehdejsi teoretici predpokladali, Ze pouze
lidé s bydlistém nedaleko hranice, kde se prekryvaji dva
jazyky, mohou byt oznaceni za vicejazy¢né. Tento
pohled povaZujeme v soucasnosti za velmi omezeny,
ktery v této spolecnosti neplati. Nyni védci ptiznavaji, ze
jedince lze oznadit za vicejazyéného i v pfipadé, Ze umi
mluvit pouze jednim jazykem, umi cist pouze druhy
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jazyk, Cist a psat tfetim jazykem, pochopi néktera slova
a fraze v jazyku ¢. Ctyfi a porozumi mluvené verzi patého
jazyka (viz tamtéz: 8).

Mnohojazyénost tedy nesmime chdpat jako sbirku
jazykd, kterymi mluvime dokonale. Vyzkum naznacuje,
Ze vSechny tyto jazyky nejsou uloZeny na oddélenych
mistech v nasi mysli, ale naopak se vzajemné ovliviuiji.
Timto rysem se liSi uZivatelé vice jazykG od lidi
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disponujicich pouze jednim jazykem. Mnohojazyc¢nost je
tedy velmi dynamicky proces (Jessner a Herdina, 2002),
a tudiz u téchto lidi vnimame jazykové kompetence jako
mnohojazy¢né, nékteré zdroje hovori dokonce o tzv.
multi-kompentencich (Cook, 1992, 2002). Ztoho lze
usuzovat, Ze teoretickd vychodiska mnohojazycnosti se
také velmi dynamicky rozvijeji. Situace v soucasné dobé
je velmi odlisna o té pred dvaceti lety.

Jednou z hlavnich otazek, kterou si pokladaji rodice
z mnohojazy¢nych rodin je, zda se jejich dité mize

V této sekci bychom vam radi predstavili nékteré
koncepty a myslenky spojené s mnohojazycnosti pro
objasnéni minulé a soucasné diskuze a vysvétleni
nékterych desinterpretaci.

V téchto materidlech hovofime o individudlni a
spole¢enské mnohojazycnosti, tedy jedincich, kteri
mluvi vice neZ jednim jazykem a spolecnostech je vice
neZ jeden jazyk pfitomen. Vramci tohoto projektu
mluvime predevsim o mnohojazyénych rodindch, coz
jsou socialni skupiny, ve které ne nutné vsichni ¢lenové
hovofi vice neZ jednim jazykem. Takova rodina se
napriklad maze skladat z babicky, kterd mluvi azerbaj-
dzansky, dédecka, ktery mluvi kurdStinou, matkou,
kterd umi azerbajdzansky a turecky, otce, ktery mluvi
kurdsky, turecky a francouzsky a déti, ktefi sice
neovladaji ani jeden jazyk prarodicl, ale umi turecky,
francouzsky, anglicky a vétsinu téchto jazyk( ovladaji na
rdznych Urovnich.

Dalsim prikladem muize byt rodina, ve které matka
mluvi cesky, némecky a trochu anglicky, otec umi
némecky a anglicky, déti hovofi cesky a némecky a otec,
matka a syn také trochu mluvi ¢insky.

V soucasné dobé by vsechny tyto rodiny byly povazo-
vany za mnohojazy¢né a vSechny zminéné jazyky by byly
vzaty v Uvahu. (viz Edwards, 2004:10)

Po dlouhou dobu byl termin mnohojazycnost — nebo
dvojjazynost — omezen pouze na urcité stupné
jazykové kompetence dosaZené na konci procesu uceni.
Jednalo se predevsim o kompetenci rodilého mluvciho.
TakZe pouze fecnici, ktefi dosahli tohoto velmi vysokého
stupné jazykové dovednosti ve vice neZ jednom jazyce,
mohli byt oznac¢ovani za mnohojazycné.

naucit vice nez jeden jazyk najednou. Zde jesté stdle
existuji pochybnosti pramenici z naprosto mylnych
predstav, ovSem je pravdou, Ze v nékterych téchto
situacich muZe trvat déle, nez dité zacne obéma jazyky
mluvit.

Tento fakt je vkontrastu sMcNamarovou (1967)
mnohem SirSi definici: ,Ja povaZuji za vicejazy¢ného
clovéka toho, kdo je napfiklad vystudovanym rodilym
mluvcim anglictiny, a zarovent umi alespon trochu cist
francouzsky”. Kompetence je také v centru rozdilu mezi
vyvazenym bilingvismem a dominantni dvojjazy¢nosti.
Vybrali jsme alespon dva z mnoha obdobnych pfipadd.

1. Vyvaiend mnohojazy¢nost nastane, kdyz ma mluvci
schopnosti a znalosti ve dvou nebo vice jazycich, coz
mu umozni komunikaci v kazdé situaci v jednom ze
dvou jazykU se stejnou lehkosti.

2. Dominantni mnohojazyénost nastavd, pokud je
kompetence vijednom jazyce vysSi nez vjazycich
ostatnich (srov. Grosjean, 1982). Tyto kompetence
jsou velice casto zdvislé na dobé osvojeni.
Mnohojazy¢nost nebo osvojeni dvou prvnich jazykl
(nebo soucasné osvojeni dvou a vice jazyk() je podle
De Houvera (1990) mnohem jednodussi, pokud je
dité vystaveno plisobeni dvou nebo vice jazykd
v pravidelnych intervalech (denné) od narozeni, a to
na zakladé principu ,jedna osoba, jeden jazyk“
(Ronjat, 1913).

Dnesni debata o modelech mnohojazycnosti pred-
poklada, Ze témér kazdého clovéka lze povaZovat za
mnohojazycného (viz Edwards vyse), a Ze existuje velké
mnozstvi vzord jednotlivce a rodiny stejné jako pouziti
instituciondiniho  jazyka, nékdy také nazyvanych
jazykové rezimy (Busch, 2013). Ty jsou zavislé na okolni
spolec¢nosti, rodinnych tradicich, osobnich postojich a
situacich, pfi kterych se mluvi danymi jazyky (viz aktivita
¢.2alse).
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Pomoci jazyk(, kterymi clovék mluvi, na sebe osoby
vzdjemné pulsobi. Obvykle pozorujeme jevy jako napr.
prepindni kddu, poutZiti vice neZ jednoho jazyka v jednom
rozhovoru nebo dokonce v rdmci jedné véty (viz aktivita
¢. 12), coz je povazovano za znak velmi wvysoké
kompetence ve vsech jazycich (Jessner, Herdina, 2002).
Je zfejmé, Ze gramaticka i konceptudlni Groven jazykl se

navzajem podporuje, a tak mnohojazy¢ni mluvci
v podstaté nerozdéluji své jazykové kompetence
vrlaznych jazycich, ale uvaZzuji vjednom jazykovém
systému, ktery zahrnuje vSechny ziskané jazyky (Cook
2002, 2003).

V souhrnu lze konstatovat, Ze mnohojazycnost neni
vyjimkou, ale spiSe pravidlem pro (témér) kazdého.

2 3

Velky pocet lidi hovofi nékolika jazyky a pouziva vice nez
dva jazyky ve svém kazdodennim Zivoté. Jazyky, které
pouZzivaji, maji rozdilné statusy vétsinovych/mensinovych
jazykd, a to jak ve své komunité, tak na mezinarodni
Urovni. Nékteré jazyky se pouZivaji predevsim
v soukromé oblasti, zatimco jiné hlavné na verejnosti, at
uz v praci nebo ve skole. Mnohojazy¢nost neni vyjimkou,
je to Castéjsi jev, nez by si mohl ¢lovék myslet.

Existuje nékolik slozek mnohojazyénych rodin, které
jsou vétSinou zastoupeny ,pevnymi zaklady” a
»pevnymi mosty“. Vyzkum ukazuje, Ze déti, jejichZ rana
jazykova vychova je zdlraznovana, maji tendenci lépe
pristupovat ke svému vzdélani ve starSim véku. Zakladni
rozdil mezi mnohojazyénym a mono lingvalnim
vzdéldvanim spociva v fizeném prechodu ve vyuce od
matefského k jinému jazyku (Thomas, Collier, 1997).

Z rozsifené chapani mnohojazy¢ného, jazykového
vzdélavani a program( (UNESCO, 2003, 2005) vyplyva,
Ze vyuka probiha hned v nékolika fazich:

Faze | - wvyuka probihd vyhradné v détském
materském jazyce.

Faze Il — stavba plynulosti matefského jazyka, zaklady
mluveného projevu L2.

Faze Il — budovani ordlni plynulosti L2, Uvod do
gramotnosti v jazyku L2.

Faze IV — pouzivdni L1 a L2 vramci celoZivotniho
vzdélavani.

Zastanci mnohojazyéného jazykového vzdélavani
zdUraziuji, Ze osvojeni druhého jazyka je vnimano
jako ,,obousmérny most” vtom smyslu, Ze studenti
ziskavaji schopnost prepinat tam a zpét mezi svou

matefstinou a druhym jazykem jednoduseji neZz po
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absolvovani prechodného programu, kdy je matersky
jazyk v urcité fazi uplné vypustén.

Podle Cenoze (1998) je mnohojazycnost a jeji osvojovani
velmi rozsifené, a to nejen v uredné uznanych mnoho-
jazyénych komunitach, ale po celém svété. Pres tento
fakt dostdva proces osvojovani nékolika nematerskych
jazykd (ti. mnohojazy¢na akvizice) a jeho konecny
vysledek (mnohojazy¢nost) pomérné maly prostor ve
védeckém priazkumu v porovnani sosvojovanim ciziho
jazyka a bilingvismu.

Podle Lambertova Uzu se stalo jiz zvykem rozliSovat
mnohojazyénost na aditivni a subtraktivni.

1. K aditivni mnohojazy¢nosti dochazi pfi uceni se
ciziho jazyka bez pomoci prvniho jazyka.
V dasledku tohoto procesu jsou oba jazyky
pomérné dobfe vyvinuté.

2. Subtraktivni mnohojazy¢nost nastdva, kdyz vyuku
druhého jazyka narusuje vyuka jazyka prvniho.
V dasledku toho nahrazuji druhy jazyk ten prvni.

Jak bylo zminéno v této kapitole, drobné rozdily mohou
byt velmi uZitecné, pokud jde o mnohojazycnost a
mnohojazycné vzdélavani (viz aktivita ¢. 24). Proto se
snazi pedagogové a zdkonodarci najit optimalni
podminky, které jsou wvyhovujici pro mnohojazycny
rozvoj. Mnohojazy¢né vzdéldvani musi byt aditivni,
pokud ma vést kpozitivnim wvysledkim, o které
pedagogové usiluji. Vysledky tohoto procesu byly
v pfipadé mnohojazyéného vzdélavani systematicky
zdokumentovany. Dulezitym cilem dalSiho vyzkumu o
mnohojazy¢nosti by mélo byt zjisténi podminek, které
podporuji aditivni mnohojazycné vzdéldvani. V posledni
dobé wvnimdme urcité ndznaky, které do detailu
rozkryvaji idedlni podminky pro tento typ vzdélavani.

.........
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Zda se dd mnohojazyéné vzdélavani povaZovat za
Uspésné, to zavisi do znacné miry na stanoveni definice
a cile mnohojazycnosti. Podle Grosjeana, Cooka a dalsi
nelze chdpat mnohojazyéné kompetence jako pouhy
soucet nékolika jednojazy¢nych kompetenci. To
znamena, Ze cilem mnohojazy¢ného vzdélavani neni
vytvofit idedlniho jednojazy¢ného mluvéiho-posluchace
tradicni lingvistické teorie. Vice realistické definice
hovoii spiSe o jedine¢ném souboru komunikacnich

Takze co mohou udélat ucitelé pro zavedeni
mnohojazy¢nosti ve tfiddch? Zde jsou nékteré
priklady (viz 25 aktivit pro konkrétni inspiraci).

Je zdbavné a zajimavé porovnat, jak rlizné pojmy existuji
v nékterych jazycich. Naptiklad nazvy clend rodiny,
barvy, predmeéty, Cislovky, atp. (viz aktivita ¢. 6 a 8)

Jak se v jazyku X nazyvaji nékteré pojmy jako je napft.
¢as? Kde maji své misto slovesa pfti tvoreni vét? (viz
aktivita €. 15)

Hledani slov v ,mych jazycich”, které jsou podobné
nebo pribuzné ostatnim muizZe byt zabavné a také
velmi produktivni (naptiklad slovo ¢aj se v mnoha
jazycich rekne ,,chai“) (viz aktivita ¢. 9).
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dovednosti  potfebnych pro specifické  skupiny
mnohojazyCnych student(, ktery se odrazi v jejich
kazdodennim Zivoté. OcCekavat a zaméfit se na stejné
urovné a typy muZe v jednojazyénych studentech
evokovat falesny pocit neuspéchu, jelikoz — jak bylo
zminéno vySe — mnohojazy¢ni studenti nepotrebuji
pracovat se stejnou Urovni ve vsech jazycich v danych
kurzech tak jako jednojazycni studenti (Cenoz, 1998)

Obecné receno se zdd byt velmi prospésné nechat
déti hrat si sjazyky a umoinit jazyklm aby byly
vSechny v ramci dané skupiny viditelné a pouzivané.
Vsimnéte si, ze déti, na rozdil od dospélych, casto
nerozliSuji mezi dominantnimi jazyky a témi méné
dominantnimi a pouZivani jazyka vSech déti ve tridé
jim pfipada nélezité.

Ucitelé zpravidla nemusi znat vSechny pouZivané
jazyky. Mohou se spolehnout na déti ve tfidé, které
maji s danym jazykem zkusSenost — oni jsou odbornici.
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